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1. INTRODUCCIÓN
El presente informe tiene por propósito dar a conocer las distintas fases del trabajo de investigación realizado a lo largo del segundo semestre del año 2012. Durante este periodo se ha desarrollado una investigación grupal referida a una problemática existente en el centro educativo donde se ha realizado la práctica profesional. 

Este proceso comenzó con la observación y registro de las situaciones relevantes para las estudiantes, llegando así a la definición de un problema y  desarrollando luego un plan de acción con distintas estrategias a desarrollar y finalmente una evaluación de los resultados y el proceso seguido. 

Miguel Martínez (2000) explica respecto a esto que el investigador debe actuar como organizador de las discusiones, facilitador del proceso, canalizador de problemas y conflictos y como técnico y recurso disponible para ser consultado. Sobre esto, ha existido la preocupación constante de que la investigación realizada sea transparente y que el equipo presente en el centro educativo esté al tanto para hacer preguntas, sugerir temáticas, buscar soluciones en conjunto, entre otras. 

El sentido de esta investigación es poder indagar sobre la problemática definida, y poder esclarecer a través de las evidencias analizadas desde la teoría, el origen de este problema, y en base a esto el diseño del plan de acción para revertirlo.  El objetivo, por lo tanto, es diseñar estrategias en función de una mejora, una solución al problema.  
El enfoque metodológico utilizado es el de la investigación-acción (Martínez, 2000), es decir la identificación y análisis de un problema, para luego encontrar la  o las soluciones más adecuadas, es esencial para que este enfoque metodológico sea efectivo, que se haga inmerso en un proceso riguroso, crítico y sistemático (Martínez, 2000). El realizar este proceso contribuye de manera directa a la profesionalización de la educadora de párvulos, para esto de manera paralela se busca identificar las características que debe tener una educadora reflexiva (Galván Mora, 2003) y en el proceso poder comprobar en primera persona cómo la utilización de este enfoque metodológico de investigación impacta en nuestra formación profesional

2. Antecedentes del contexto 
Nombre del centro: Jardín Infantil “Rayhue Montessori”

Ubicación: Comuna Lo Barnechea

Directora: Sara Domínguez 

Dependencia: Particular pagado

Metodología: Montessori

Niveles: 2 grupos entre 0 a 3 años, 2 grupos entre 3 a 6 años

3. Descripción del proceso realizado 
I. Observación y registro: Se comenzó el semestre observando el centro y cada nivel respectivamente. Se realizaron registros de las situaciones observadas, tomando en cuenta las áreas de trabajo de cada grupo y las dimensiones de la rueda. 
II. Entrevistas: Se conversó con las guías colaboradoras, respectivamente, de las situaciones observadas para compartir sus apreciaciones personales
III. Análisis: Se realizó el análisis de las situaciones observadas, en base a referentes teóricos relacionados con las principales problemáticas
IV. Contrastación: Se revisaron las problemáticas contrastando con los diagnósticos de cada salón para establecer una problemática común entre las dos estudiantes. 
V. Definición del problema: Se logró identificar una problemática presente en las dos experiencias que fue definida por la gran relevancia que tenía en cada grupo. 
VI. Trabajo con equipo: Se invitó a una reunión con el equipo de cada salón, donde se consensuó el problema identificado por las estudiantes y se llegó a un acuerdo común. 
4. Descripción del comportamiento y análisis
1 Conocimiento sobre desarrollo y aprendizaje: Los dos grupos correspondientes a la práctica pedagógica, responden a un nivel heterogéneo donde hay niños entre 3 a 6 años, por lo tanto cada situación de aprendizaje que se realiza, debe ser previamente pensada para responder a la diversidad existente en el aula. Es por eso que la lectura en voz alta tendrá que ser debidamente planificada para así tener llegada a todo el grupo de niños. Sobre esto, Solís, Suzuki y Baeza (2011), sostienen que el rol del adulto es elegir los libros cuidadosamente. Deben estar relacionados con un tema que se esté trabajando y del interés de todo el grupo de alumnos. La evidencia número  3 y 4 responden a esta dimensión, ya que es posible observar interés en los niños en la actividad realizada, lo que demuestra entonces que es adecuada para su edad y para el grupo en general independiente de sus diferencias de edad específicas y de características individuales. 

2 Conocimiento pedagógico del contenido y organización del contenido en función del aprendizaje: Cuando la educadora se enfrenta a la lectura en voz alta, debe tener conocimiento de lo que está leyendo; el contexto previo y la información que está presentando. Sobre esto, Solís, Suzuki y Baeza (2011) plantean estrategias para realizar la lectura en voz alta, las que implican, a priori, el conocimiento del contenido que se otorgará a los niños. Estas estrategias comienzan con buscar los conocimientos previos de los alumnos, relacionarlos con la nueva información, entre otras. La evidencia número 1 demuestra que dentro de la organización del contenido que presentan, no dan espacio a la realización de lectura en sus diferentes estrategias. 

3 Desarrollo profesional y educación continua:  Las guías asisten constantemente a seminarios y charlas sobre el método Montessori, lo hemos podido observar y ellas nos lo han mencionado, pero no siempre se amplía la gama de conocimientos que reciben, ya que incluso en muchos de estos seminarios escuchan las mismas presentaciones (manifestado por las guías del jardín), por lo tanto, no hay una profundización sobre la alfabetización temprana y específicamente sobre la lectura en voz alta, esta es una situación que se repite en todo el país (Díaz y Álvarez, 2006) teniendo como principal responsable  la falta de capacitación y motivación a las educadoras de párvulo, lo que se observa en la poca actualización teórica que existe (Díaz, Álvarez  2006). Esto lo podemos relacionar con la evidencia 1, y con las dimensiones de la acción pedagógica y del conocimiento del contenido, ya que si hubiera una profundización conceptual sobre la importancia de la lectura en voz alta, y de la literacidad en general, el accionar pedagógico podría ser distinto. 

4 Trabajo colaborativo: El equipo presenta una buena disposición a las prácticas que nosotras desarrollamos. Tenemos bastante independencia y apoyo de parte de ellas para la creación de planificaciones y situaciones de aprendizaje. Esto ha sido esencial para el curso de esta investigación y la futura implementación. Todos los procesos realizados durante la investigación han estado al conocimiento del equipo, donde se han generado consensos y cada persona otorga su punto de vista y sugerencias sobre cómo trabajarlo. 

Es importante que las guías sigan tan involucradas como hasta ahora, para que realmente se sientan parte de este proceso de investigación y de la implementación de las estrategias. Al hacerlas parte, en cierta medida también es su proyecto, por lo que sería mucho más seguro pensar que seguirán utilizándolo, aún después de este semestre. La investigación se ve fortalecida si todos los actores están involucrados y su nivel de competencia va aumentando (Martínez, 2000). Esta dimensión se relaciona con la evidencia número 1. Este documento fue otorgado por una de las guías para apoyar nuestro proceso y como propuesta de nuevas formas de trabajo. 

5 Creación de un ambiente propicio para el aprendizaje y desarrollo de todos los niños y niñas: Es esencial para propiciar cualquier tipo de aprendizaje que haya un ambiente propicio para esto, en este caso es necesario que haya un espacio físico en donde los niños puedan acceder de manera autónoma a los libros, y que haya material de calidad, debidamente planificado según las características de cada niño. Además el ambiente incluye la planificación de la rutina, por lo que es importante contar con momentos establecidos para desarrollar la lectura en voz alta (Villalón, 2011). Esta dimensión está relacionada con las evidencias 1 y 2, ya que corresponden al espacio físico y al tiempo. La evidencia 1 es una lista de sugerencias y posibles actividades para realizar en el período de línea, separados por mes, de dónde las guías sacan ideas para desarrollar. La lectura en voz alta no es una opción que este sugerida. Esto demuestra que no esta dentro de las actividades que planifican oficialmente para este período, que es el único en la rutina en dónde hay un trabajo en conjunto. La evidencia 2, es una imagen que muestra el rincón de los libros en los salones, aquí podemos ver que es un  espacio reducido, que tiene muy pocos libros, y estos están  en mal estado, por lo que demuestra directamente que el espacio físico no tiene los implementos necesarios.

6 Evaluación de los logros de aprendizaje: Los aprendizajes se evalúan por medio de registros de observación. Estos registros consisten en día a día ir monitoreando a cada niño y su avance en la secuencia lógica en la que van ordenados los materiales de cada área. Al no haber momentos fijos en la rutina para los períodos de lectura en voz alta, no hay información real en la práctica sobre cómo esto puede impactar realmente en el desarrollo de los niños. Sobre esto, Gunilla Dahlberg, Peter Moss y Alan Pence (2005) explican que la documentación pedagógica es un proceso  que es utilizado para la reflexión rigurosa metódica y democrática sobre el trabajo pedagógico, situación que no es posible ver en el centro y que hemos tenido que realizar a través de las experiencias de lectura que hemos otorgado. 

7 Acción pedagógica: Esta dimensión hace referencia directa al quehacer pedagógico en el aula, las guías están siempre atentas, observando y registrando, todo lo que los niños hacen. Parte de su rol es poder entregar las experiencias que cada niño necesita, a través de las presentaciones de materiales, si bien este trabajo es libre, las guías van intencionado las presentaciones según lo que cada niño necesita. En el período de línea se intencionan ciertas actividades. Dentro de la acción pedagógica, como ya hemos mencionado antes no hay espacios de lectura en voz alta, se puede ver en la evidencia  1 nuevamente y 2  ya que no esta dentro de las actividades planificadas y no están los materiales necesarios para trabajar con esto en el período de trabajo personal con los materiales. Vemos una directa relación con las demás dimensiones, en especial la dimensión de  la creación de un ambiente propicio para el aprendizaje, siendo un círculo, ya que el ambiente depende del accionar pedagógico y por otra parte sin un ambiente propicio el accionar se ve limitado.
5. PROBLEMÁTICA
La lectura en voz alta es fundamental para el desarrollo del lenguaje en niños y niñas, ya que, como menciona Adams, 1990 en Villalón, 2011) “Las habilidades de atender y pensar utilizadas durante la lectura en voz alta, ayudan a los estudiantes a desarrollar destrezas de comprensión lectora”, sin embargo, en el Jardín Infantil Montessori Rayhue, los periodos de lectura en voz alta no se realizan con planificación previa, es decir, sin intencionalidad pedagógica clara. En consecuencia ¿Cómo contribuir al desarrollo de  estrategias de lectura en voz alta en los distintos salones con previa planificación e intencionalidad pedagógica? 
6. OBJETIVOS
Desarrollar estrategias de lectura en voz alta con previa planificación e intencionalidad pedagógica
7. PROPÓSITOS
Rol del centro educativo: 

· Se espera que integren a sus prácticas la lectura en voz alta de acuerdo a la metodología AILEM, previamente enseñada por las estudiantes en práctica.

· Disponer cuentos infantiles a los alumnos del recinto, para el conocimiento y exploración de estos. 

Equipo:

· Capacitación y formación para continuidad del proyecto.
Familia: 

· Generar relación entre la estrategia de lectura en voz alta trabajada en el centro y los periodos de lectura que se realizan en el hogar.
8. DESCRIPCIÓN DEL PROCESO REALIZADO PARA LA DEFINICIÓN Y DISEÑO
Una vez realizada la identificación de nuestra problemática, por medio del diagnóstico del contexto educativo y la posterior contrastación de la realidad de cada salón, se procedió a analizar en conjunto nuestro foco de interés para poder definir cuáles estrategias eran más pertinentes. Para lograr ese objetivo, se utilizó la rueda pedagógica definiendo en qué áreas queríamos profundizar diseñando las estrategias enfocadas a las dimensiones que nos parecía más pertinente trabajar y que podían tener un impacto mayor y a largo plazo en nuestra investigación-acción. 
a) Implementación de momentos de lectura en voz alta: De manera primordial era llevar a cabo la solución puntual a la situación, por lo que iniciamos planificando de qué manera abordar la principal estrategia. Se decidió que cada una prepararía las lecturas de su salón, pensando en la realidad y las características de cada niño y siguiendo la metodología AILEM, de esta manera aún cuando es un trabajo independiente en los dos salones, es la misma estrategia implementada. Después de tomar esta decisión, se decidió que era necesario para que la estrategia fuese completa, que después de cada intervención los días martes en nuestra permanencia, era necesario hacer un trabajo de reflexión en conjunto para revisar e ir monitoreando constantemente nuestro desempeño e ir modificando lo que sea necesario. Ese periodo nos ha sido útil para retroalimentar nuestras prácticas y trabajar en conjunto.
b) Taller de lectura en voz alta para las guías: Se decidió que para poder realizar una intervención que generara un impacto más allá del momento de lectura en voz alta que realizamos semanalmente, teníamos que enfocarnos en el trabajo colaborativo. Para esta situación nos pareció que lo mejor era abogar al desarrollo profesional y a la educación continua de las guías, ya que es necesario que tuvieran los conocimientos pedagógicos del contenido, es decir, poder enseñarles y transmitirles por qué es importante realizar estos momentos y de qué manera poder hacerlos realmente significativos y con intención pedagógica clara. Nos comunicamos con las guías colaboradoras, y decidimos fijar una fecha para la realización de este taller, situación que aun no es confirmada por ellas, por lo tanto se pensará en estrategias distintas, como realizar el taller de manera independiente a las colaboradoras de cada salón, pero el material trabajado será el mismo para ambos grupos, ya que ha sido creado de manera conjunta entre las estudiantes en práctica. Para eso, se ha realizado una amplia revisión bibliográfica y conversada con diferentes académicos especialistas en el área. 
c) Estrategias comodines: Debido al tiempo disponible para la implementación del proyecto, se tuvo que priorizar entre las estrategias, siendo escogidas las más relevantes para el cumplimiento del objetivo. De todas formas, quedaron a disposición del centro educativo, y de las guías colaboradoras principalmente, la realización de las dos estrategias llamadas “comodines”. Estas corresponden a un trabajo con familia, que implica un taller de lectura en voz alta para realizar un vínculo entre lo trabajado en el centro y el hogar. Y por otro lado, la recaudación de cuentos infantiles, que, a pesar de no haberla implementado, la dirección otorgó más material de literatura infantil y la realización de “El libro viajero”, que consiste en un sistema de bibliotecas que se realiza el fin de semana, con un libro distinto cada vez. 
9. Descripción y análisis de cada uno de los aspectos considerados en el plan.
El objetivo general del plan de acción consiste en “desarrollar estrategias de lectura en voz alta con previa planificación e intencionalidad pedagógica”, esto no significa solo  la implementación del momento en sí, ya que para que funcione y sea algo mantenido en el tiempo, definimos una serie de objetivos específicos para realizar una intervención de manera completa, especificado en el primer punto. Al definir los propósitos se busco generar un proyecto completo, tratando de incluir a las familias y por sobre todo al centro educativo, sólo de esta manera el proyecto podría perdurar en el tiempo. 

Al empezar la fase de implementación, se realizó una Carta Gantt (evidencia número 6) como apoyo para la organización del tiempo, pero al realizarla nos percatamos de lo limitado que era este recurso y decidimos concentrar los esfuerzos en las estrategias principales que ayudarían al logro del objetivo principal. En cuanto a esto, decidimos postergar, pero dejando completamente lista, la estrategia de taller para  padres y apoderados, siendo nuestra justificación el contexto en donde están inmersos los niños; un ambiente que cuenta con un amplio capital cultural (que es posible de identificar en las conversaciones de los niños y niñas, cuando nos cuentan sus nuevos aprendizajes en casa, o los libros que han leído, las historias que les han contado los padres, etc.) Y en cuanto a la recaudación de libros, nos dimos cuenta que no es urgente para la realización de la lectura en voz alta, y además, puede resultar contraproducente por el hecho de que podrían llegar muchos libros distintos, pero que no tengan un foco claro y no sean adecuados para la realización de lectura en voz alta con intencionalidad pedagógica. Sobre este punto, Suzuki, Solís y Baeza (2011), explican que el rol del profesor, al momento de planificar la lectura en voz alta, debe elegir los libros relacionados con el tema que se esté trabajando en la unidad o que sea del interés de los niños.  Por lo tanto se debe contar con variedad de cuentos infantiles, posibles de trabajar con niños de niveles heterogéneos. 

Dentro del plan (evidencia número 5), se toman en consideración las guías colaboradoras para cada estrategia. Es fundamental el apoyo que hemos recibido de ellas y también la disposición que ellas tengan para la realización del taller. Se ha intentado, por lo tanto, involucrarlas con las experiencias realizadas, pidiéndoles retroalimentaciones verbales e invitándolas también a conocer más sobre la estrategia. Pero la manera concreta de involucrarlas, ha sido la estrategia del taller para guías. Con esta estrategia tenemos como objetivo, que el trabajo de lectura en voz alta, perdure en el centro educativo, que se continúe realizando semanalmente. El taller concretamente está centrado en las estrategias para aplicar la lectura en el salón, y en ese espacio ellas pueden realizar preguntas, informarse, cuestionarse y reflexionar sobre la metodología AILEM que es el foco utilizado.  Para la realización del taller, se ha trabajando en conjunto entre las estudiantes para la definición de estrategias que se enseñarán, y que son implementadas entre nosotras, y también el objetivo que tiene la realización de la lectura en voz alta en los salones. Fisher (2000, en Suzuki, Solís y Baeza, 2011), sostiene que leerles a los niños y niñas en voz alta promueve en ellos el placer por la lectura, además de desarrollar la capacidad de escucha y ampliar su vocabulario y otros conocimientos.  El propósito de este taller va más allá de lo meramente instruccional, se busca generar un espacio de reflexión para poder crear estos momentos con intencionalidad pedagógica en el aula (Galván Mora, 2003).

Para la estrategia en sí misma, que responde directamente al objetivo principal de nuestro proyecto, fue necesario informarnos con anterioridad, entender las estrategias, ver videos donde se realizaba, entre otros. Sobre eso, Suzuki, Solís y Baeza (2011) explican claramente los pasos a seguir por el educador para una lectura en voz alta eficiente y que fomente el placer de leer en los niños y niñas, además de ser un modelador para el aprendizaje de los ritmos, la fluidez, los tonos, las nuevas palabras, entre otros. También fue necesario aprender sobre el ambiente que se debe crear en el salón para este momento, siendo el texto de Malva Villalón (2011) una guía clara para este proceso. Villalón hace referencia a la importancia del espacio físico como recurso pedagógico, y otorga luces sobre cómo disponer un espacio delimitado para la realización de una lectura en voz alta eficiente. 
10. Descripción y análisis de la evaluación de resultados y proceso que se implementará.
Estrategia 1: “Realización de lectura en voz alta”
Evaluación de proceso: Se evaluará a través de las retroalimentaciones realizadas entre las estudiantes en cada salón. Para eso se ha ido a observar los periodos de lectura en voz alta respectivos de cada salón y realizado registros de observación, y luego, en la permanencia de los días martes, contamos con un espacio para conversar sobre la experiencia realizada, ver los desafíos, las fortalezas y planificar en conjunto la siguiente. Por un lado la evaluación, o retroalimentación, está enfocada en la acción misma de la estudiante, y por otro lado, se observan aspectos del ambiente educativo en general: Disposición de los niños hacia la lectura, postura adoptada y grados de interés (medidos por medio de las preguntas que realizan, o los comentarios). Dahlberg, Moss y Pence (2005), respaldan lo anteriormente expuesto, ya que mencionan sobre la importancia de la existencia de educadores reflexivos, que puedan, junto a sus colegas, crear espacios de discusión intensa y crítica en relación a la acción pedagógica. 
Evaluación de resultado: Se evaluará el resultado final por medio del proceso. En un principio, cuando comenzamos esta estrategia, los niños y niñas estaban comenzando a integrarse a la dinámica de lectura en voz alta, por lo tanto en variadas ocasiones interrumpían o se distraían por situaciones externas, cuando se realizaban las preguntas planificadas para las lecturas era difícil centrar su atención nuevamente en el relato ya que querían seguir contestando o conversando del tema. (Registros de observación de lectura en voz alta y registro en video de estrategia al principio y ya finalizando el semestre) Actualmente esas situaciones han mejorado, lo que es apreciable de manera objetiva en la actitud adoptada por los niños, y se espera ver, finalmente, una participación de la gran mayoría del grupo y disposición hacia la lectura en sus distintos grados de dificultad, lo que también se puede apreciar en los videos entregados (Anexos en CD)
Estrategia 2: “Taller para guías colaboradoras”
Evaluación de procesos: Es una situación complicada de evaluar, ya que ocurre un día específico y no es posible apreciar los resultados de manera inmediata. De todas formas se realizará una evaluación del trabajo realizado entre las estudiantes en práctica (de organizar la información, entregar un díptico informativo, y crear la instancia en el centro), lo que se observará y registrará, al igual que la actitud adoptada por el equipo del centro educativo

Evaluación de resultados: Para evaluar los resultados de esta estrategia se tomó la retroalimentación entregada por las guías que fue documentada en una grabación, se consideró esto como principal medio de evaluación, ya que se conoce de primera persona si fue útil o no. En términos de organización se contrasto lo realizado con la planificación de la estrategia (Carta Gantt), ya que por motivos ajenos a nosotras no se pudo establecer un taller de manera formal, por  lo que en términos administrativos
11. DESCRIPCIÓN DEL PANORAMA EVALUATIVO DESARROLLADO
“Sistema de evaluación”: Consiste en la descripción gráfica del proceso que se inicia desde el comienzo de la evaluación hasta llegar a los resultados finales. 

El sistema de evaluación cuenta con diferentes Instrumentos, como “Registros de observación” y “Registros gráficos”, que van acompañados de un análisis teórico y descriptivo. Estos instrumentos han sido aplicados en las distintas etapas tanto de la implementación del proyecto, como anteriormente en el diagnóstico y al finalizar el proceso de implementación. Además en términos de organización y ejecución se fue revisando constantemente durante el proceso, y al final de este, la Carta Gantt realizada al principio de la ejecución de la estrategia.
12. DESCRIPCIÓN DE LA METODOLOGÍA DE ANÁLISIS
La metodología de análisis corresponde a distintos pasos que deben seguirse de manera sistemática y organizada para que sea coherente:

1. Se comenzó con la búsqueda de datos que fueran relevantes para la investigación-acción en proceso. Para eso se tomaron registros fotográficos, registros escritos de distintas situaciones observadas relevantes para la temática en investigación, registros audiovisuales, como grabaciones de voz y de video para evidenciar también las prácticas realizadas de manera objetiva.

2. Los datos presentes en el informe corresponden a una selección minuciosa de los artefactos que mejor evidencian las diferentes acciones realizadas durante el proceso de investigación-acción realizado en la práctica pedagógica. 

3. Los datos seleccionados son analizados en base a la coherencia con los marcos conceptuales trabajados, por lo tanto tienen su base en los referentes teóricos utilizados como centro en la investigación. 

4. Luego de un análisis teórico, se analizó cada dato de manera grupal, para determinar así las relaciones que existían entre ellos.

5. Finalmente cada dato fue reflexionado entre el grupo de trabajo, para convertirlo en un evidencia. 
13. SISTEMATIZACIÓN DE LOS DATOS
Los datos fueron sistematizados a través de distintos pasos seguidos. En primer lugar se seleccionaron los datos más relevantes para las estudiantes respecto al tema, y estos fueron analizados en base a teoría y luego reflexionados. 

14. ANÁLISIS DE RESULTADOS OBTENIDOS
A partir de la implementación del plan de acción se puede decir que si bien hubo algunas dificultades en algunos términos de organización y ejecución cómo en la estrategia número 2, se cumplió a cabalidad el objetivo principal de este proyecto que era el desarrollar instancias de lectura en voz alta en el aula, lo que se hizo de manera exitosa en los dos salones, pudiendo comparar (mediante registros audiovisuales), cómo la disposición de los niños hacia la actividad propuesta fue cambiando, pudiendo centrar la atención por más tiempo y demostrándose involucrados en todo momento en la historia, lo que se puede ver de manera objetiva cuando responden preguntas relacionadas a la historia y cuando son capaces de relacionar sus experiencias previas con lo trabajado en la lectura. Además las guías en el aula han visto el cambio de los niños al ser implementada esta estrategia, interesándose por la manera de trabajar la lectura e incluso manifestando sus intenciones de mantener esta forma de trabajo aún cuando no estén las alumnas en práctica. Por lo que al considerar el interés que han demostrado las guías en capacitarse,  y los efectos obtenidos en los niños, se pude decir que si bien la implementación no estuvo exenta de dificultades, al adaptar lo planificado a las circunstancias, siempre respetando el fondo del proyecto, se pudo obtener resultados favorable.

15. ANÁLISIS DE ANTECEDENTES RELEVANTES
Desde el primer día en el centro de práctica, se tuvo una recepción por parte del equipo de gran apoyo y buena disposición con las estudiantes en práctica. Esta situación permitió que se creara un clima de confianza con el equipo, lo que favoreció la aceptación de la estrategia de lectura en voz alta y también de la capacitación que se les haría. En muchos momentos existía una retroalimentación por parte de las guías colaboradoras, aportando así en el mejoramiento de la estrategia. 

Por otro lado, es fundamental mencionar el impacto que tuvo en los niños la realización de lecturas en voz alta. Cuando se los invitaba a sentarse y se les contaba que se realizaría una lectura, generalmente mostraban entusiasmo y rápidamente se sentaban para la lectura. Por otro lado, se pudo evidenciar a través de la observación, las situaciones posteriores a la lectura del libro, que consistían, por ejemplo, en “jugar al cuento” o realizar algunos sonidos, o hablar de alguna situación que para ellos fue importante, etc. (Anexo de retroalimentación entre estudiantes en práctica grabada).

16. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACIÓN REALIZADA
En primer lugar, es fundamental señalar el aporte que significó para nosotras, como estudiantes de pedagogía en educación de párvulos, la Investigación-acción realizada en el Jardín Infantil “Montessori Rayhue”. Esta situación fue un beneficio para nuestras prácticas, ya que pudimos utilizar distintas estrategias para la mejora de una situación que ocurría en el centro. 

En un principio, se nos hizo difícil llevarla a cabo de la manera adecuada, o realizar los pasos precisos para su eficacia, y nos dimos cuenta que estábamos muy enfocadas en tener un respaldo teórico previo para todo nuestro actuar, lo que significó un proceso bastante centrado en la investigación sobre la educación y no dentro del sistema mismo. Luego de mucho pensarlo y hablarlo con distintos agentes, entendimos la necesidad de la investigación a la par con la teoría, donde es transversal, pero no previa al actuar. Fuimos capaces de ver que tras cada experiencia de aprendizaje que nosotras realizábamos en el aula, teníamos de base un sustento teórico basto que corresponde a nuestra formación de 4 años, más que textos en sí que íbamos leyendo durante el tiempo de práctica, que de todas formas fueron un gran apoyo. Fue importante por lo tanto, ver los frutos de nuestra formación, descubrir que tras cada situación tenemos un respaldo importante, que cada curso dictado por la Universidad, tenía un aporte fundamental en el desarrollo de nuestra carrera y que nosotras, como futuras educadoras de párvulos, tenemos muchas herramientas para llevar a cabo nuestra labor. 

En segundo lugar, y muy relacionado con el punto anterior, se nos hace importante destacar la importancia que tiene para nuestra formación la realización de esta investigación-acción en el aula, es decir la identificación y análisis de un problema en la misma práctica pedagógica (Martínez, 2000), siendo no solo observadores o interpretadores de datos, sino que protagonistas también tanto del problema cómo de la solución, el trabajar con esta metodología nos hizo entender que es necesario que se haga inmerso en un proceso riguroso, crítico y sistemático para que sea efectivo (Martínez, 2000). El realizar este proceso contribuye de manera directa a la profesionalización de la educadora de párvulos, (Galván Mora, 2003) ya que abre espacios de reflexión y análisis crítico de la práctica y obliga a la documentación y al constante análisis teórico de manera asociada al actuar, por lo que creemos que esta experiencia, distinta a todas las vividas a lo largo de la carrera, ha sido realmente significativa para la sistematización y rigurosidad en nuestro quehacer profesional.
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